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RESUMO

O objetivo deste trabalho visa analisar as implieacdas propostas de atividades de
leitura nos livros didaticos de lingua portuguesaande circulacdo nacional do ensino
fundamental no ambito da Analise do Discurso déalifrancesa, apresentando a
necessidade do sujeito-professor ter uma posigéicacfrente as atividades de leitura
dos livros didaticos. Sera feita uma analise coatpear entre duas diferentes colecdes
de Livros Didaticos, a fim de demonstrar a abordadeita pelos autores, bem como
levando em conta aspectos disciplinares de tedmspecializados na tematica. O
resultado notério apds a analise é que um dosslididaticos selecionados abordam
questdes que restringem o posicionamento criticalalmo, entretanto, a outra colecdo
analisada propde uma inovacdo na educacdo no amiditoroposta ao letramento
diversificado.

Palavras-chave: livros didaticos, analise do dsmusujeito-professor.

INTRODUCAO:

Ao discutirmos sobre formacéo docente, ndo podessgsiecer questbes que
envolvem o material escrito que se presta a auxiligrofessor com informacdes
tedrico-metodoldgicas relacionadas ao objeto dmens

Nesse sentido, o tratamento dado ao livro did&ati®) em sala de aula, na
maioria das vezes, acaba ultrapassando os limitesegse recurso deveria alcancar,
sendo este 0 Unico e definidor meio para a prdtcante.

Dessa forma, objetivamos nesse artigo analisanglgcacoes das atividades de
leitura no ambito da compreensdo e interpretacé® ldwos didaticos de lingua
portuguesa da 72 séseb a luz da Analise do Discurso de linha francesa.

A nossa pesquisa permeara em torno da seguinségquual a importancia do
professor adotar o posicionamento critico em relacsua pratica docente?

Para o estudo, utilizaremos duaslecdes de livros didaticos de lingua
portuguesa, dentre os quais: Portugués: Lingua@érserie), de Cereja e Magalhaes; e
Uma proposta para o letramento (72 série), de M&gdaes.

Para isso, estudaremos Carmagnani (1999), Muss@id@2), e Marcuschi
(2008), com o intuito de apresentar, segundo osresjt a concepcao-critica de
professor,

“‘que podem ser considerados reprodutores de comceitneutros
frente as propostas dos livros didéaticos, e decatjure, ha maioria das
vezes, saaeceptores, executores de tarefas, despreparadasapa
leitura critica, entre outros”. (MARCUSCHI, 2008)

’Aluna de graduacgédo em Letras pela Universidade Federal de Campina Grande.



1. CQNCEPQOES DE PROFESSOR QUE ESTAO POR TRAZ DOS MNUAIS
DIDATICOS

Segundo Carmagnani (1999):

“as atividades dos livros didaticos trazem consiggdes acerca do
professor de lingua, esses que geralmente saoddsatpelos
organizadores dos LDs como sujeitos desprepardéofogicamente,
despolitizados, sem autonomia para trabalhar commaterial

pedagogico”.

Dessa maneira, o sujeito professor € consideradm aum personagem que
apenas transmite o que é proposto pelos manuasadis, executando tarefas prontas e
acabadas que nao exigem desse profissional umi@recognitivo em que ele possa
por em pratica seu saber, ministrando aulas deaf@udnoma e produtiva de maneira
gue amplie o conhecimento dos alunos.

O tratamento dado ao profissional da educacéaos pelaboradores do livro
didatico, € que os professores ndo tém um conhatinpoprio, ndo exercitam seus
conhecimentos, ndo se reciclam, ou seja, seresepespdos para a pratica docente.
Com isso, “se faz tdo necessario” trazer no madidakico, que muitas vezes é o Unico
suporte para o professor na sala de aula, resgostai®s para que este ndo se submeta
a possiveis falhas no ensino.

Assim, o livro didatico acaba calando a voz do gssbr e fazendo com que este
dissemine as ideologias dos organizadores dessemiamma visto que, algumas
atividades apresentam respostas incontestaveisnmono docente, reprodutor de
pensamentos. Para a analise do discurso toda faondiscursiva é atravessada pelo
discurso do outro, como afirma Mussalim (2002, §)11

“Uma Formacéo Discursiva (FD), ao definir-se senmgrerelacdo ao
externo, ou seja, em relacdo a outras FDs, ndo poaie ser
concebida como um espaco estrutural fechado. Bla sempre
invadida por elementos que vem de outro lugar,ds® formacdes
discursivas”.

2. COMO SE ORGANIZA A RELACAO PROFESSOR x LIVRO DI DATICO

A relacdo professor x livro didatico tem se torndolate de debates e estudos
referente ao trabalho desenvolvido pelo profissialeaeducacdo em sala de aula. O
livro, instrumento de apoio acaba se tornando dagomista das aulas na escola,
assumindo o lugar do sujeito-professor, esse qgeuima formacéo direciona a atuacao
em sala de aula, orientado a respeito de como ideescolher uma metodologia
adequada, como deveria abordar determinados castepdra que a aquisicdo e
construcdo do conhecimento sejam produtivas.

Nesse sentido, o livro didatico ao trazer respoptantas e ditarem o modo
como o professor deve trabalhar em sala de aularedes esse conhecimento que o
sujeito-professor possui, fazendo com que ele &peagecute o0s comandos
estabelecidos e reproduza o pensamento e as iteobhms organizadores dos manuais
didaticos.



O uso do LD que serviria para tornar aulas maisressantes, produtivas e
eficientes na aprendizagem acaba por desencadsg@safontrarios, tornando as aulas
mecanicistas, despertando no aluno a falta deeggerpelo espaco pedagdgico.

A construcdo de conhecimento que deveria semafetpor meio de etapas, em
gue o professor ao escolher a metodologia possavarsguais as dificuldades que os
alunos possuem e em que medida ele pode contphtar que elas (as dificuldades)
possam ser superadas acabam pulando os processppeddizagem de maneira que o
livro didatico se torna a Unica fonte para o coimhento, acomodando o professor
frente as atividades que deveriam ser feitas eandgabhula, além de ndo ser um recurso
totalmente eficaz quando utilizado sem um posicimr@o critico do sujeito- professor
na medida em que traz problemas na sua organizegoapresentacdo de conteudos
resumidos, com muitos recursos visuais que tendelesaiar a atencdo do alunado,
diminuindo dessa forma a qualidade da aprendizagem.

Além disso, quando os organizadores dos livratiios ditam como as
respostas das atividades deverdo ser construidas ¢apacidade criativa dos alunos de
construir suas resolucdes de acordo com seu poaioento critico a respeito do que
lhe esta sendo solicitado e também desestimuléead&e do mesmo.

Percebemos com isso, que a preocupacao dosadabes dos livros didaticos
em apresentar respostas ao professor para qued@sserre” em sala de aula acaba o
prejudicando quando esse ndo tem um posicionaneito frente ao que o livro
apresenta, tirando assim, a possibilidade de utaanaais interativa em que os alunos
possam expressar suas visdes acerca do que lhgeastd questionado, ter acesso ao
gue os colegas de sala responderam, instigando assanstru¢cao do conhecimento.

3. MULTIPLOS OLHARES SOBRE O PROFESSOR DE LINGUA MATERNA

A organizacdo do manual didatico se estrutura case lem um destinatario que
apenas serve de instrumento para que o uso doiahaefetue, € 0 que se comprova
pelas imagens de professor subjacente nos livadaidos utilizados pelas escolas. As
propostas de atividade de leitura e escrita quesksmradas em cima de uma imagem
de sujeito que pouco se utiliza desses meios r@eitu escrita) ndo possuem o
conhecimento do que € recorrente em cada tipotegtaal, ou seja, como se configura
os diversos géneros e desse modo trazendo os étentamstitutivos de cada tipo de
texto.

Apesar de haver estudos e pesquisas realizadess ate material pedagdgico,
ainda se torna escassa a elaboragcao de livrosizagas por docentes adotados nas
escolas brasileiras, isso de da, por toda a poknwvolvida pela ado¢ao do “livro novo”
no espaco educacional e até mesmo pela falta deasgg por parte da direcdo da
escola em acreditar naquele que esta diariamentesaa de aula, convivendo
diretamente com a constru¢do do conhecimento e esnproblemas que alunos
apresentam quando se refere a aprendizagem.

Mas devido a facilidade com que as aulas podemeseaminhadas com o
recurso facilitador dos elaboradores dos manualatido em apresentar ao sujeito-
professor o que é esperado que esse faca, ouesgjastas prontas nas atividades do
livro adotado acabam prejudicando a imagem proimsgidentro da prépria escola.

O questionamento sobre a boa formacao curricddadocente pde em davida
diretores e até mesmo professores pelos quais en@esenvolve esta pratica. Dessa



forma, o docente continua sendo alvo de algungesitte livros didaticos, continuando
sendo tratado como seres neutros que pouco cdntphra a construcdo do
conhecimento.

4. APRESENTACAO DAS ATIVIDADES DE LEITURA NOS LIVROS
DIDATICOS SELECIONADOS

Ao observarmos as atividades de leitura apresemtadalivro ‘Portugués
Linguagens’, de Cereja e Magalhdes (72 série) constatamos.1® ma secdo de
“compreensao e interpretacdo” no estudo do texéoaguautores trazem uma proposta
de atividade que ndo conduzem a uma reflexdo soteneto “As tribos urbanas e o pds-
moderno”. A atividade apresentada leva o aluno a simmples e rapida resolucdo do
exercicio, pois se pede a discéncia a localizagddeterminadas palavras apresentadas
nos fragmentos expostos na questao.

Uma vez que a adolescente é chamada pelo narrador de “a morcega™ (nome também dado ao texto),
em algumas situages ele emprega certos vocdbulos inadequados para se referir ao ser humano,

mas adequados para se referir ao animal.

a) Localize esses vocdbulos nestes fragmentos:
« “Ela zumbe, hostil, porque se considera punk da pesada.”
» “Ndo consigo imaginar o gerente do banco com um alfinete espetado nas bochechas. Sdo
rebeldes apenas nas horas vagas, quando voam em seus trajes escuros pela noite?”
» “Olho para a noite e penso em todos os morcegos zunindo por Sdo Paulo.”

CEREJA, William Roberto. & MAGALHAES, Thereza CochBortugués Linguagens 72 série. Sdo Paulo: Atual,
1998, P. 100

Na p.222, no mesmo livro e secao citada anteriotenem que os objetivos de
interpretacdo, compreensédo e posicionamento reflesdo esperados com a leitura do
texto “Relato de ocorréncia em que qualquer semetando é qualquer mera
coincidéncia”, é apresentado ao aluno exerciciosirdples identificacdo de elementos
textuais que compde a noticia policial.



_ESTUDO DO TEXTO

' COMPREENSAO E INTERPRETACAO

1. O texto se chama ‘Relato de ocorréncia...”, titulo que faz lembrar outra expressdo bastante utilizada
no meio policial: boletim de ocorréncia ou B.O. Na parte inicial do texto, até determinado pardgrafo,
vérios elementos da linguagem aproximam o texto da noticia policial.

a) Identifique ao menos trés elementos do texto que sejam comuns na linguagem da noticia

pOllClal A data do acidente (madrugada do dia trés de

ocalizagdo (quildmetro 53, ponte do ric Coroado) &
identificac@o das perscnagens (nome comple

in

CEREJA, William Roberto. & MAGALHAES, Thereza CochRortugués Linguagens 72 série. S&o Paulo: Atual,
1998, P. 222

J& na colecaoPortugués: Uma proposta para o letraméntde Magda Soares
(7@ série) a autora traz uma proposta inovadorgaducacao, pois € trazida no livro a
secdo de “preparacdo para a leitura” e “leituransibsa” anteposta ao texto, dando
indicacdes para a leitura e posteriormente a veteit

Nessa colecédo, se evidencia o apelo para queno edlita sobre a tematica “O
namoro” e dessa forma compreenda melhor o text@sgdesendo trabalhado.

texto

WW¥exro invoRmATIVO o s om

P preparacio para

Com a orientacao do professor, lefam e comeniern.

Observem, no inicio

2
desta pagina, que o texto Pesqiﬂs“
% = ; mosira
que vocés vao ler & infor- ™
. . . perfil do
mativo. Ele foi publicado s
5 = REMoere
num jornal — vejam ao

lado, na codpia reduzida,
o texto: ele informa sobre
uma pesquisa a respeito
de adolescenies.

Estado de Minas, Caderno
Gabarito, Belo Horizonte,
12 junho 1998, p. 12.

REPRODUGAO

SOARES, MagdaPortugués: Uma proposta para o letramento72 série. Sdo Paulo: Moderna, 2002, p. 53



[0S somMos ASSIM? | @

e |

¢ Leia, em primeiro lugar, o texto denominado Amostra, na pagina seguinte.

Qleitura silenciosa

¢ Em seguida, leia o texto abaixo.

¢ Finalmente, releia o texto, localizando nos “cora¢des” cada dado citado.

SOARES, MagdaPortugués: Uma proposta para o letramento72 série. Sao Paulo: Moderna, 2002,
p.54.

Em relacdo as atividades de interpretacdo e camgdie textual, percebemos
que a autora também traz atividades de localizagdtoetanto, essas questdes trazem
consigo ndo sé a identificacdo de elementos textma@s sim o grau interpretativo e
reflexivo do aluno com relagéo ao uso dos segmeutiliados no texto.

7 Recorde este comentario do jornalista no quarto paragrafo:

“... parece que os entrevistados acreditam que inteligéncia
ndo faz parte do cardter..”

a. Nessa frase, o jornalista revela que tem uma opinido diferente da
dos entrevistados sobre as relagdes entre inteligéncia e carater: qual
é a opinido dele?

b. Qual é o seu ponto de vista: vocé concorda com o jornalista ou com
0s entrevistados?

SOARES, MagdaPortugués: Uma proposta para o letramento72 série. Sdo Paulo: Moderna, 2002, p.57.

Por fim, vemos que ha divergéncias no que dizeitspa abordagem das
praticas de leitura nos livros didaticos selecimsatesse estudo, pois a primeira
colecdo de Cereja e Magalhdes apresenta exerdeientificacdo e localizacdo, sem
aprofundar o entendimento e conduzir o aluno a efl@xdo e posicionamento critico
sobre o texto.

Diferentemente, na colecdo de Magda Soares em agquebordagem da
interpretacdo e compreensao é trabalhada antedseadpitura do texto, pois antes da
apresentacao textual, a autora aborda os aspedm®$ para a compreenséo de dado
assunto. Vé-se com isso, uma proposta inovadoradugagdo, pois exercita o
posicionamento critico e reflexivo do aluno comanit@m contribui para uma

compreensao textual mais eficiente.



4.1 A NECESSIDADE DO POSICIONAMENTO CRITICO DO SUJEITO-
PROFESSOR

Frente ao estudo realizado, e ao constatarmosimaedas colecdes analisadas
“Portugués Linguageisonotam atividades de copia e identificacdo, @leemos que
essas sao as principais causadoras de desapordameesinteresse dos alunos que
apenas localizam a resposta e em nada se esfoagamepponder as perguntas.

E essencial que o sujeito-professor estabelecasmmra a pratica docente,
adotando meios para 0 ensino, bem como elaboratatoieios reflexivos, dinamicos,
com completude de conteldos para que os aluno®rtEspo interesse nas aulas e
atividades, se tornem criticos, sendo politizadogdenlogicamente completos de
atitudes e opinides, pois nota-se como ainda @ ldidatico selecionado trata a
atividade de leitura de forma superficial sem dasafaluno a responder de forma mais
elabora e construtiva os exercicios.

Além disso, para que as aulas ndo se tornem spexecucdo de tarefas
mecanicas, em que tanto o professor quanto o glassam tecer e interagir, ou seja,
construir o conhecimento, abordar conteudos coreids faceis, mas que dependendo
do tratamento que ele recebe pelos elaboradorediviios didaticos podem passar
despercebidos quanto a sua importancia na bagagmaredo aluno.

Assim vem-se 0s problemas que esses exercicipg(eddentificacdo) podem
ocasionar, pois ao nao fazerem com que os alufidamee despertem um lado critico
o livro didatico que, na maioria das vezes, tetmestrado como uma das Unicas fontes
para o professor em sala de aula abrange problgmaslimitam a aquisicdo da
aprendizagem, pois “compreender resume-se, no, geuaha atividade de identificagéo
e extracao de conteudos” (MARCUSCHI, 2008).

CONCLUSAO

Tendo em vista o material adotado, percebemosmpugue diz respeito ao uso
de elementos de conexao, os livros selecionadosalasdes Portugués Linguageis
e “Portugués: Uma proposta para o0 letramént@presentam uma proposta
extremamente necessaria, pois a compreensao detreisada através de praticas que
despertem a compreensao textual e reflexiva.

Além disso, a compreensao de texto € um dos aspbésicos no dominio do
uso da lingua. Pode-se até dizer, de forma bastaclieal, que “compreender é
incontornavel” (MARCUSCHI, 2008), pois quando iss@&o acontece, ndo podemos
dizer que ouve aprendizagem.

Desse modo, notamos a extrema necessidade e &mgiartio professor também
buscar outras fontes e meios para o0 ensino, ndestengindo e seguindo apenas ao
gue os livros ditam.

O sujeito-professor deve ter um olhar critico re@eda importancia da
dinamicidade e interacdo que deve existir nas amlpsovocar nos alunos, além de
elaborar ou levar a sala de aula exercicios qualiém e estabelecam apenas normas,
mas que facam com que o sujeito-aluno reflita sobgeie Ihe estd sendo solicitado.
Para que, tanto professor quanto alunos possamribeont na producdo do
conhecimento e eficiéncia das aulas para que andipegiem aconteca de forma
satisfaria somando assim na bagagem escolar.



Para isso, 0 sujeito-professor deve conhecertegagir com a turma, para
investigar as dificuldades e a facilidades que asmae apresenta em aprender
determinados conteudos, o grau de dificuldade empoeender determinados tipos de
géneros textuais, em que medida a metodologialedagbelo professor pode ser mais
eficiente na compreensao e aprendizagem de assuntos

Assim, ampliando, a visdo do discente e despestanthteresse pelas aulas,
instigando na frequéncia e participagdo, ou sejmhecendo melhor seus alunos,
ajudando-os a progredirem no entendimento e rededude questdes disciplinares e
sociais, uma vez que ao despertar o posicionanegittco e reflexivo amplia a visao
daquele que esta formando.
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